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RESUMEN

Los mecanismos financieros y la mediatizacion de los medios de comunicacion h:
determinado la universalizacion de formas de vida, en los Ultimos afios de este siglo, qt
se difunde a través de los centros urbanos. Por todo ello los programas educativc
contemplan el hecho urbano como un asunto relevante. Desde la Geografia se ha veni
estudiando el mundo de las ciudades desde diversas perspectivas teoricas, que respon
a planteamientos ideoldgicos y epistemolégicos concretos. Su estudio y comprension ¢
fundamental para organizar los contenidos didacticos, expresion de problemas escolar
donde al alumnado se le propone un método y unos conceptos para explicar mejor
mundo donde vive.

Palabras claveurbanizacion, escuelas de geografia, didactica de geografia, proble-
ma escolar, proyecto curricular y alternativa metodolégica.

ABSTRACT

The financial mechanisms and the important role played by the Mass Media have led
over the last years of the twentieth century, to a uniformity in all forms of life, which has
spread throughout urban centers. Educational programmes, therefore, perceive cities
an important theme. The world of the cities has been examined within the field of
Geography Studies, from different theoretical perspectives, taking into account concret
ideological and epistemological considerations. The study and understanding of the cit
is fundamental for the organization of teaching content, as the expression of education:
problems, where the students adopt methods and concepts in order to gain a bett
knowledge of the world in which they live.

Key words:Urbanization, different tendencies in Geography, Geography teaching,
educational problems, curriculum projects and methodological alternatives.
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Introduccion

La concentracion demografica en las grandes ciudades es un fendmeno reciente de
humanidad. Las revoluciones industriales del siglo XIX determinan las aglomeracione
laborales cerca de las empresas y de los mercados de productos en gran escala. Los ave
higiénicos y sanitarios facilitaron el crecimiento de las ciudades, primero en Europa
América del Norte y después en los paises de economia dependiente. Uno de los factc
mas relevantes del mundo actual es el gran crecimiento y concentracion de personas en
areas urbanas de los paises menos desarrollados, asi como la reestructuracion del ¢
miento en los paises centrales, con los procesos de periurbanizacion y contraurbanizaci
gue comentaremos en el capitulo 4.

Estas circunstancias han afectado al desarrollo de la geografia urbana, rama especi
del conocimiento geografico que evoluciona en diferentes lineas metodologicas a partir
los afios sesenta de nuestro siglo, en coincidencia con las rupturas epistemolégicas d
propia ciencia geogréfica. Incluso dentro de la especifidad de la geografia urbana se pue
encontrar, en los paises anglosajones, una subdivision: los estudios de morfologia urba
a los que nos referiremos en el punto 1.

Al mismo tiempo, la ubicacién de los institutos de ensefianza media y la masificacié
de las aulas favorecia el tratamiento de temas vinculados con la vida urbana. Ademas ¢
era percibida no solo en sus aspectos formales (edificios, urbanizaciones, servicios
equipamientos), sino también en la difusion de unas pautas culturales y de consumo c
tenian y tienen gran eco en los grupos adolescentes, aquellos que acuden a los cer
escolares de la secundaria.

La conjuncién de ambos factores —evolucién de la geografia urbana e interés d
estudio del fenémeno urbano— generd la profusion de estudios de divulgacién sobre are
urbanas y materiales de unidades didacticas para ser trabajadas en las aulas. La publica
del decreto de ensefianzas minimas, en junio de 1991, parece recoger esta dinamic
conceder una gran relevancia al estudio de las ciudades y al mundo urbano en el aree
geografia-historia, ciencias sociales de Educacién Secundaria Obligatoria.

Todo lo anterior justifica la necesidad de realizar una reflexion sobre el estado de |
cuestion cientifica de la geografia urbana y sus posibles aplicaciones a la vida escolar.
este trabajo pretendemos, en la primera parte, sintetizar el estado actual del conocimie
cientifico existente sobre la geografia urbana, mientras que en la segunda parte preten
mos esbozar algunas consecuencias que se derivan respecto a su incardinacién en dife
tes proyectos curriculares, que l6gicamente poseeran su propia logica interna, sus sistel
didacticos que determinaran la seleccion de unos conceptos y no otros y de una secuel
metodolégica y no otra. Las orientaciones bibliograficas que cierran este trabajo pretend
ofrecer una guia de obras sobre la problematica urbana que pueden ser Utiles al profesor
en el momento de programar su trabajo en el aula.

La breve sintesis que pretendemos realizar no pretende, en absoluto, hacer una pues
dia de las investigaciones realizadas en el campo de la Geografia urbana, que se pue
encontrar en otros lugares, como comentaremos. Por el contrario, lo que deseamos
intepretar algunas de estas obras en sus contextos teéricos, de tal forma que nos sean (
para nuestros propositos. Y entre éstos uno fundamental consiste en la relacion que
puede establecer entre las bases filosoficas del saber que contextualizan las investigacic
urbanas y los principios que sostenemos sobre el aprendizaje humano, y por ello de
alumnos. Pero esta interpretacion ideolégica que nos permite posicionarnos ante ur
problemas frente a otros, no seria consistente si no fuera acompafiada de una red con
tual légica, que se deriva de las escuelas geograficas que consolidan unas teorias, L
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relaciones explicativas entre conceptos. Por ello es conveniente revisar, aunque sea su
riamente, los trabajos realizados en este campo especifico del conocimiento geografico

I. Conceptos y teorias previas

El estudio de las ciudades, o mas propiamente el estudio de la urbanizacién del terri
rio, es objeto de preocupacién de los gedgrafos desde finales del siglo XIX. Podem
encontrar a dos figuras que tienen una gran trascendencia en los estudios urbanos, po
incidencia en la formacion de escuelas. Nos referimos, por una parte, a la figura de Pz
Blanchard, que supone un hito fundamental en la sistematizacion de este campo
conocimiento con sus estudios de las ciudades de Grenoble y Montreal, analisis realizac
entre 1911y 1947. Por otra parte nos referimos a M. R.G. Conzen, que es fundamental p
conocer la evolucion de los estudios de morfologia urbana en los paises anglosajones.

La urbanizacion, y el estudio de las ciudades, se entiende, en el modelo de Blancha
como una interpretacion y explicacion de una forma particular de organizacion del medi
por parte del ser humano. Los intereses culturales y la logica de la explicacién eran |
factores que explicaban la seleccion de unos hechos y conceptos y no de otros. Asi
emplazamiento y la situaciG@parecen como conceptos basicos en el modelo explicativo
de Blanchard. Unos conceptos que se contextualizaban en una metodologia ambientals
—predominio de factores fisicos—, inductiva —andlisis de cada ciudad con objeto d
llegar a la elaboracion de unas leyes y normas— y enciclopédica —describir el mayc
namero posible de variables que permitia identificar la singularidad de cada ciudad.

Frente a esta perspectiva el modelo conzeniano, a partir de los afios cuarenta de ¢
siglo, va a estudiar las formas de las ciudades tanto en su forma, «como en los procesc
personas que la modelan» (Vilagrasa, 1991; 7). Su influencia es tal que ha generado L
escuela dentro y fuera de Inglaterra, con conceptos propios talesiobonparcelario
(burgage cycle)iranja periférica(fringe belt) opaisaje urbanqtownscape), que explica-
rian la morfogénesis de las ciudades (Larkham & Jones, 1991). Esta perspectiva se pu
relacionar, en su origen, con analisis geomorfoldgicos e historicistas, en la busqueda
teorias especificas de caracter geogréfico en los estudios urbanos.

A partir de los afios sesenta las nuevas geografias, en especial las denominadas Te
tica, Radical y Percepcion, abordan el estudio de lo urbano desde nuevos concepto:
metodologias, como se ha sefialado por diversos autores (Capel y Urteaga, 1983). /
frente a la primacia de lo inductivo y descriptivo van a surgir propuestas de modelc
explicativos, bien de corte neopositivista espacial o bien desde el marxismo social. P
ltimo, la consideracion del espacio urbano como un espacio subjetivo, reflejo del compo
tamiento y acciones individuales va a configurar una nueva forma de abordar el estudio
lo urbano, esta vez desde la comprension del hecho urbano y su influencia en la ment
actuacion de la persona. Nuevas perspectivas que responden a intereses ya no cultur:
sino mas técnicos (la Geografia teorética aplicada), revolucionarios sociales (la Geogra
Radical) o hermenéuticos (la Geografia Humanistica y la de la Percepcion).

Es importante destacar los intereses que guiaron el estudio de las ciudades, pues de
forma se entiende mejor la légica de explicacién; esto es, el orden de los elementos ¢
configuran una estructura territorial urbana y su relacién entre los mismos. De esta form
nos damos cuenta que el estudio de las ciudades es siempre un analisis «interesado»,
esta mediatizado por estrategias politico-militares (v.g. Strabon) o bien por planteamient
higienistas, por difusiéon de proyectos de ordenacion o por una finalidad fiscal-estadistic

Junto a los intereses que influyen en la seleccidn de conceptos y hechos relevantes e
explicacion, aparece el orden légico de esta misma descripcion-explicacion. Asi, ur
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primera diferenciacion surge en la consideracion de la ciudad como espacio objetivo en
mismo 0 como espacio subjetivo, determinado por la imagen mental de los propios sujet
gue la componen. Dentro de la aproximacion explicativa a la ciudad, considerada como |
territorio objetivo, que existe por si, fuera de la mente del investigador, existen do
criterios basicos de analisis: la descripcion formal de este territorio, donde predomina
método inductivo; y la descripcion funcional de este territorio, donde coexisten los métc
dos deductivos e inductivos.

Nuestra pretension, desde un planteamiento didactico del objeto de estudio, es abor
las formas de «reconstruir la realidad urbana» por parte de los gedgrafos desde los a
finales de la década de los cincuenta de este siglo. Pretendemos estudiar como ordenar
datos de la realidad observada, de tal forma que se conviertan en hechos descriptivos, sc
los cuales elaboran sus conceptos, estructuras relacionales entre conceptos, leyes y tec
De esta forma, creemos que explicitamos la I6gica de la reconstruccion cientifica de
realidad urbana, de tal manera que pueda ser utilizada como teoria alternativa a
concepciones de conocimiento vulgar, que poseen los alumnos y que reflejan las opinior
estereotipadas. Cuando estos esquemas explicativos vulgares no son capaces de exp
convincentemente los hechos que les presentamos en forma de materiales didacticos st
el problema escolar, aparece un contenido didactico.

1. Las teorias morfolégico-funcionales: villas y ciudades

Uno de los campos de estudio mas tradicional de la Geografia urbana es el que abo
el estudio de ciudades y aglomeraciones desde una perspectiva morfolégica. Como hen
indicado, conviene diferenciar las tradiciones francesa y anglosajona en estos plante
mientos tedricos. Si en el primer caso el modelo Blanchard se relaciona con las teori
posibilistas de Vidal de la Blache y mas genéricamente el regionalismo, en el caso d
modelo de Conzen las raices las encontramos en el paisaje cultural aleman y en
historicismo, de ahi su estrecha relacién con la geografia histérica. En ambos cas
predomina un interés por analizar la forma de las ciudades como objeto, si bien el mode
anglosajon procura definir mas concretamente los espacios (escala mas grande) y
agentes urbanos.

En el caso francés, la relacién con las teorias ambientalistas del diecinueve o con |
criterios regionalistas del veinte son evidentes. Por una paremm@hzamientanos
precisa la relacion determinante con el medio fisico, asi como la adpatacion humana a é
(la forma de las calles en pendientes, el alejamiento de la costa insalubre, la utilizaci
de un meandro rocoso). Por otrasiuacionnos remite a las posibilidades de la actua-
cibn humana, con sus ritmos histéricos y las relaciones con otras ciudades: la organi:
cion regional. Unos procesos que son especificados en el caso conzeniano a través
andlisis de la ocupacién parcelaria o de las actuaciones de las instituciones publicas
empresas privadas en las franjas periféricas de las ciudades, con objeto de crear nu
suelo urbano.

Precisamente para completar esta interpretacion morfolégica, aunque con pretensior
explicativas diferentes, aparecen los modelos funcionalistas, asociados al auge de la g
grafia teorética y cuantitativa. Ahora, los conceptos claveaoificacion y localizacign
con predominio del método deductivo, pues se aspira a crear leyes de comportamiel
universal. Las ciudades siguen siendo objetos positivos de conocimiento, son realidades
si, pero la actuacién humana no esta determinada por las condiciones ambientales, sino
las leyes del mercado (umbrales de demanda, limites de accesibilidad...) y por determin:
tes de psicologia social (segregacion social, invasion-sucesién de ocupacion en barric
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Los estudios de localizaciéon de P. Haggett et al. asi como los de la Escuela de Chicago
los modelos de referencia.
En estos modelos predomina pues una explicacion donde es posible resumir:

a) el caracter de la ciudad como «objeto en si mismo» de estudio. Un objeto que es
territorio, con sus formas y funciones. Existe, pues un punto de conexion con ¢
positivismo logico.

b) el caracter determinante de los factores ambientales, culturales y econémicos,
bien en las teorias posibilistas de caracter regional hay un predominio de la con
prension de la actuacion humana y no una explicacion de la determinacion.

€) una organizacion conceptual, y de los hechos que quedan subsumidos en los c
ceptos, desde procesos estructurantes, como son: situacién y emplazamiento en
caso, ciclo parcelario o franja periférica en otro y zonificacion y localizacion en el
altimo.

d) una diferenciacion en el uso de métodos: predominio de lo inductivo en el model
Blanchard y de lo deductivo en el modelo de Haggett et al.

e) una diferenciacion en los intereses de partida: construccion cultural en los afic
iniciales de siglo, geografia mas «aplicada» en los planteamientos neopositivista
Asi la busqueda de una concepcién global se observa en el paisaje cultural (towr
cape), como sintesis del planeamiento, de la arquitectura construida y los usos ¢
suelo.

f) mas predominio en el estudio interno de las ciudades en el modelo Blanchard
Conzen, frente a una mayor relevancia del estudio de la ciudad en el contex
regional en el modelo funcionalista.

En consecuencia, en todos los casos se cree que la geografia puede aportar un cor
miento Util para explicar un objeto, la ciudad, que es un espacio absoluto, organizado p
«fuerzas» ambientales, culturales y econémicas. La comprensién de la actuacion huma
desde los propios sujetos y desde el propio investigador, habia perdido relevancia en
explicacion de los factores que dotaban a ese territorio de «un orden», I6gico desde nue:s
conocimiento racional. La critica a ese modelo de racionalidad logica va a incidir en |
aparicion de las nuevas geografias. Unas pondran el acento en la comprension subjetiva
espacio, como construccion personal, humana. Otros pondran el acento en el carac
intersubjetivo, en la lucha de intereses logicos en la ordenacién de las ciudades. De €
manera, en la geografia urbana florecen los enfoques comportamentales subjetivos
radicales sociales.

2. Las teorias de la comprension ciudadana del espacio: la percepcion subjetiva de Iz
ciudades

La crisis del modelo neopositivista da lugar, a mi entender, a dos salidas explicativas
la realidad urbana en los afos finales de la década de los sesenta. Por una parte, la llan
Geografia Radical, donde predomina una interpretacién explicativa del hecho urbano cor
producto social, con una clara influencia de la metodologia marxista. Por otra, una cor
prension del hecho urbano desde la misma perspectiva del ciudadano. La Geografia de
Percepcién y mas concretamente la Geografia Humanistica seran sus escuelas represe
tivas.

En consonancia con lo que sefialan Requés y Boira (1991), la Geografia Humanistica
una respuesta a la posicion neopositivista mantenida por la Geografia Teorética; u
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respuesta que llega desde planteamientos filosoficos existencialistas y fenomenoldgic
Pero, al mismo tiempo, se recoge la herencia de los postulados de la singularidad de
ciencias del espiritu frente a las ciencias fisicas, que tanto habian influido en la instituci
nalizacion de la Geografia en los afios finales del diecinueve. La experiencia humana y
espacio vividason los ejes jerarquizadores de esta perspectiva.

En el estudio de la ciudad, y del hecho urbano, estas preocupaciones subjetivas
experienciales se traducen en una explicacién urbana desde las imagenes mentales
los ciudadanos, que no son tan soélo objetos de la investigacion, sino también los ve
daderos sujetos de la construccién del espacio urbano. Esta «ordenacion de la realic
urbana» presupone un analisis de los comportamientos y emociones de la experien
personal.

Asi pues, la ciudad es analizada comdugar, en tanto que territorio organizado y
vinculado al ser humano por medio de viviencias. De tal forma, que en la ciudad podem
identificar emociones e imagenes que se van acumulando en nuestra experiencia vital.
este sentido juega un papel relevante las imagenes que se forman de su ciudad los pro
vecinos (Boira, 1992) o la que se difunde a través de guias urbanas (Serrano, 199
folletos turisticos y libros de viaje.

La percepcién morfolégica de la ciudad revelara el predominio de unas sendas e hit
en un caso, o bien de nodos y barrios en otros casos. Es decir, el ciudadano posee
imagen individual de las diversas partes de la ciudad, que han sido tipificadas como hitc
o lugares de referencia, sendas, o itinerarios por donde se desplaza el peaton, y nodo
lugares de confluencia o plazas publicas donde nos podemos encontrar con otras pel
nas. Esta lectura de la ciudad, procedente de las investigaciones de Kevin Lynch (196
se han popularizado con objeto de tener una vision colectiva de las diferentes imager
mentales.

Pero ademas de ayudarnos, a los ciudadanos, a estructurar nuestras imagenes men
de la morfologia urbana, la escuela Humanistica y de la Percepcion nos permite tambi
comprender las diferentes valoraciones que hacemos de las partes o el conjunto de
ciudad: hacinamiento, probreza, recreo, ocio, insalubridad o alto satnding son expresion
gue hacemos de diversos barrios de la ciudad. Muy relacionada con esta evaluacion de
ciudad esta la percepcién preferencial de tal o cual lugar para satisfacer nuestras neces
des de ocio, habitar, educarnos... Aparece asi un nuevo parametro urbano, que consist
medir el bienestar social a partir de la comprension evaluativa de las imagenes subjetiv,
En todo caso hemos de significar que la Geografia de la Percepcion tiende mas al estu
del espacio complejo; o sea, alli donde convergen los analisis de las imagenes subjeti
con la explicacion de los datos estadisticos y cartograficos méas objetivos.

La escena urbanda percepcién del significado de los lugares tanto para el observado
como para el vecino, se convierten asi en temas de estudio para esta perspectiva de an:
del medio urbano. Un estudio de enorme trascendencia en el campo de la didactica, pue
alumno puede reconstruir la realidad a partir de «su realidad». De esta forma el profes
aparece como el «investigador» que aporta nueva informacién a la clase para ser contt
tada con las ideas de los alumnos. Se provoca asi una situacion problematica entre las ic
subjetivas y espontaneas y las informaciones conceptuales y mas objetivas que ofrece
profesorado desde sus lecturas y conocimiento.

3. Las teorias de la construccion social d ela ciudad: agentes y procesos urbanos

La denominada Geografia Radical nace con la pretensién de denuncia respecto a
posicién neutral y técnica de los conocimientos geograficos de la Escuela Teorética
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Cuantitativa. Pero su explicacién de la realidad social también se basara en la construcc
de modelos de «ordenacién de la realidad» a partir de principios econémicos (las rentas
suelo), sociales (segregaciones y marginaciones) y politicas (el poder de la Administraci
y el Estado). El espacio aparece basicamente como producto social, donde es posi
identificar las estrategias y actuaciones de los agentes. La explicacion y comprension
sus roles determinard la construccién social de la ciudad.

La Geografia Radical nace precisamente en el mundo urbano anglosajén, como re
puesta al trabajo tecnocratico y positivista de los gedgrafos aplicados. Una obra fundame
tal en este sentido sera la de David Hankéaanismo y desigualdad socialue en su
titulo original hace referencia mas especificamente a la justicia social. El trabajo de es
autor es paradigmatico de los cambios que estan sucediendo en la Geografia, pues si er
afios finales del sesenta sintetizaba los principios neopositivistas de la explicacion geog
fica (Explanation in Geographyen los afios iniciales de la década del setenta publica su
trabajo resefiado sobre las desigualdades sociales en las ciudades.

Precisamente los temas que se trabajan abordan basicamente el conocimiento de la
social en la ciudad, por lo cual se crean unas teorias que estan en las fronteras disciplin
de la sociologia, economia y politica. De hecho, es el momento de los grandes intentos
trabajo interdisciplinar, que como ha sefialado Horacio Capel (1971) eran complejos y mt
dificiles de llevar a la teoria y méas a la practica.

Aparece asi la preocupacion respecto al papel del Estado y de la Administracic
Pdblica en la definicion de intereses de propietarios, constructores o empresas inmobil
rias. Precisamente lacha de interesesociales y el papel de lagentes urbanoson dos
asuntos que jerarquizan la investigacion de esta escuela.

El poder politico que legitima y agrupa los intereses de los grupos dominantes es ul
de los presupuestos tedricos basicos, siendo desarrollado en Espafia este analisis por
E. Sanchez. La relacion con el marxismo es evidente, tanto en la primacia de lo econom
sobre lo politico e ideoldgico, como en los factores que explican las segregaciones soc
les. En este sentido los trabajos de M. Castells (1979, 1981), desde la sociologia, h
influido mucho en geografia.

Precisamente el predominio de un enfoque socioeconémico y el trabajo interdisciplin:
ha provocado que, a veces, se olvide que el espacio no es sélo un producto social amo
sino que sus propias cualidades medioambientales generan unas pautas de comportami
y ordenacion que matizan la intervencion humana.

De esta forma, la interrelacion de escalas y el estudio de solares y parcelaciones, co
resultado de actuaciones sociales va definiendo unas lineas claras de actuacién en |
escuela. Asi es posible ligar actuaciones inmobiliarias muy concretas (en barrios o urbal
zaciones) con fendmenos de escala inferior (las estrategias del capitalismo financiero
inversiones inmobiliarias).

Se va asi perfilando un estudio de lo social urbano, que no desprecia el aspec
espacial, analizando éste como atributo de cosas hechas por actores, para lo cual
necesario prestar atencién a las necesidades y creencias sociales que conforman los
yectos de ciudad. Aparece, entonces, una linea investigativa de caracter dialéctico, que
mueve entre la explicacion de la ciudad, como resultado de un funcionamiento social y
estudio pormenorizado de casos individuales, que poseen sus propias estrategias e int
ses. En este sentido los trabajos de M. Tatjer (1988) sobre las relaciones entre propietal
e inquilinos y de R. Mas (1982) sobre las estrategias de los propietarios para influir en
planeamiento son buenos exponentes de estudios rigurosos sobre las actuaciones de
agentes de produccion inmobiliaria.
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4. Tendencias recientes en el estudio de la geografia humana: nuevos enfoques y nue
campos de invetigacion

Resumir en pocas lineas los numerosos trabajos publicados en libros y revistas respe
a la tematica urbana es tarea casi imposible. Ademas este trabajo ha sido realizado ya
personas mas expertas para el caso espafiol (Carreras, 1984, Tomé, 1989 y Campe:
1992) o para ambitos geogréficos anglosajones (Gober, 1992 y Leitner, 1992), donde
resalta la dificultad de resefiar las diversas tendencias existentes en la actualidad. Por |
nos vamos a ceflir al @mbito ibérico y al andlisis de la bibliografia y articulos que se he
publicado en revistas o han sido presentados en recientes Coloquios y Congresos (.
Congreso Nacional de Geografia en 1991 y VI Coloquio Ibérico de Geografia en 1992)

La clasificacion de los problemas analizados es también ardua y compleja. Por ur
parte los estudios urbanos tienen un cariz plurisdiciplinar, donde se incluyen tematics
econdmicas, politicas y socioldgicas (AA.VV., 1991); por otra parte, los estudios urbano
realizados por geodgrafos han sido tipificados como histéricos en mas de una ocasi
(Alvarez Mora, 1992), lo cual nos manifiesta la fragilidad de las fronteras conceptuales ¢
determinados problemas sociales, como sefalaron en su dia Gregory y Walford (1989)

Por ello partiremos de una clasificacion convencional, consecuencia de la pluralidad ¢
tendencias que existen en el momento presente y que han sido analizadas anteriorme
Como se puede comprobar en el cuadro 1 los conceptos clave, los intereses de los inve
gadores y los métodos de trabajo han ido configurandose como escuelas de investigac
en la segunda mitad del siglo XX. Por ello en este momento se mantienen estas perspe
vas de analisis, si bien se amplian los campos de investigacion.

Las tendenciapositivistas y holisticasn Geografia urbana entendemos que represen-
tan el interés de los investigadores por explicar «el espacio objetivo»: datos estadistic
planos urbanos, descripcion lineal del pasado son elementos fundamentales en este tip«
trabajos. El estudio de la ciudad en si, o las relaciones entre ciudades son las dos temat
sobresalientes de estas escuelas, algunas de las cuales poseen un grado relevant
aplicacion en el planeamiento de ciudades y barrios de éstas. Dado el amplio nimero
personas que han venido trabajando en este tipo de perspectivas convendria separar:

a) Los estudios de los sistemas urbanos y la funcionalidad de los usos del suelo.
sintesis realizada por M. Ferrer y A. Precedo (1992) sobre las publicaciones mas recient
asi como sus propios trabajos en diversas colecciones de divulgacion (Ferrer, 1992) <
ejemplos representativos de esta tendencia. Estudios mas especificos coordinados pa
propio profesor Precedo sobre ciudades de Galicia, como A Corufa (1990) y de Jul
Salom (1992) en el sistema urbano valenciano serian casos de andlisis que avalan esta |
de trabajo.

Un tipo de estudios que tiene su continuidad en comunicaciones presentadas en reci
tes coloquios y congresos. Asi en los recientes Congresos de Espafia e Ibérico de Geogi
aparecen diversos estudios sobre areas metropolitanas de Porto, Lisboa, Bilbao o Mad
Igualmente los estudios de difusién del proceso de urbanizacion encuentra eco entre
geografos ibéricos, tipificAndose estos procesos como fenémenos de perirubanizacién n
gue como efectos de la contraurbanizacién, concepto utilizado mas en Europa centra
occidental (Champion, 1989). Las formulaciones tedricas de la profesora Caravaca
relacion a la descentralizacion productiva y las nuevas tecnologias (1991), asi como |
implicaciones en el planeamiento urbano (Campesino, 1992) contextualizan numeros
investigaciones locales.

b) Los estudios internos de la ciudad, representados en trabajos de divulgacion comc
de J. Estébanez (1991) cuentan con dos sintesis realizadas recientemente por A. Camg
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no (1991) y M.A. Troitifio (1992). En ellas podemos encontrar diferentes comunicacione
y articulos sobre partes de la ciudad, en especial sobre los centros histéricos. Asi
recientes Congresos podemos encontrar con analisis de la problematica de los cas
urbanos de Céceres, Valencia o Sevilla, desde un planteamiento de las politicas de reh:
litacion urbana.

En consecuencia observamos en ambos casos una preocupacion de las personas
trabajan en estas tendencias respecto a la utilidad social y técnica de sus investigacior
procurando que sus estudios sean validos para la ordenacion territorial.

¢) Por ultimo podriamos citar los trabajos monogréficos de ciudades o barrios urbanc
editados por instituciones publicas, que pretenden dar cuenta de la especificidad de es
lugares. La relacién entre Geografia e Historia es muy estrecha, ya que la visién del pas:
es lineal. Una resefia parcial de estos trabajos se pueden encontrar en los nimeros 1 y
la revistaHistoria Urbana.

Las tendencias comprensivas o hermenéutiaaslizan el espacio subjetivo de la
ciudad. Los casos de Segovia, analizado por Bosque Sendra y Garcia Ballesteros (1989
Valencia, estudiado por J.V. Boira (1992), son dos ejemplos significativos de la image
publica de estas ciudades en la mente de sus vecinos, de las cuales se derivan implicaci
en la ordenacion espacial.

Finalmente tendriamos l@halisis sociales del medio urbadesde un planteamiento
geografico. Si en los paises anglosajones interesan en los Ultimos afios los estudios de
marginaciones sociales y étnicas, en el caso de la Peninsula Ibérica creo que los estut
respecto a la problematica de la vivienda y la propiedad inmobiliaria han dado lugar
importantes trabajos en las principales ciudades de Espafia. Las figuras de M. Tatjer (19
y R. Mas (1982) son buenos exponentes de este tipo de trabajos que guardan relacion
otros casos como Llorden Mifiambres (1978) en Gijon, Garcia Verdugo (1992) en Cordot
0 Souto Gonzélez (1990) en Vigo.

Il. Planteamientos didactivos

Las distintas investigaciones geogréaficas han incidido en la percepcién, por parte d
profesorado, de estas diversas escuelas de pensamiento que han «ordenado la rea
urbana» en unos conceptos que se relacionaban entre si por medio de estructuras exp
tivas que eran coherentes con unos principios teodricos. Ademas de las lecturas geografi
también se ha acudido a libros procedentes de la sociologia (Arpal, 1984) y de la histo
del urbanismo (Garcia Bellido, 1968) para preparar los temas y clases de Geografia. F
ello pretendemos, a continuacion, esbozar algunas de las cuestiones que han incidido e
forma de seleccionar y organizar los contenidos didacticos por parte del profesorado. |
tesis que mantenemos es que la profusion de escuelas y temas que han surgido en
ultimos afios no han sido reinterpretados desde una concepcion didactica, por lo ct
muchos temas de urbana aparecen como una yuxtaposicién de contenidos, mas 0 me
problematicos, que se pretenden transmitir al alumnado.

No obstante, a la hora de llevar a cabo esta seleccién y secuenciacion el profesor
so6lo tiene en cuenta los anteriores presupuestos, sino también sus teorias sobre com
realiza el aprendizaje, como se desarrolla la comunicacién en el aula y como conside
mas o menos relevantes ciertos problemas en relacion a la comprension de las gran
cuestiones sociales. Y todo ello contextualizado por unas relaciones de Seminario, Clat
tro y Consejo directivo que se hacen eco del entorno social y cultural del centro. Por el
es conveniente clarificar los principios que se defienden desde las investigaciones urk
nas.
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En consecuencia, es dificil llevar a cabo una seleccion de contenidos a partir de u
escuela geografica, aunque ésta no sélo suministre conceptos y hechos, sino también
forma especifica de ordenar la realidad. No obstante, creemos que es posible identific
algunos rasgos que nos relacionan la estructura de los temas —sus esquemas conceyf
les— con alguna de las escuelas citadas. Estas relaciones nos facilitan, a nuestro modc
entender, encontrar unas logicas en la seleccién de ciertos conceptos y hechos.

Pero, como se ha sefialado, las escuelas geograficas que estudian las ciudades
mundo urbano, no sélo se diferencian por unos conceptos y hechos singulares, sino po
predominio de unas estructuras relacionales (o conceptos estructurantes) que daban c
rencia a los datos conceptuales empiricos. También la forma de investigar y la actitud c
investigador permitia diferenciar a las escuelas (p.e. la Radical frente a la Teorética) y e
se debe traducir en la seleccién de los contenidos. Finalmente, hemos de diferenciar
forma de investigar de la forma de aprender, lo que nos permitira identificar unos conter
dos que afectan a los métodos de aprendizaje.

Por lo mismo, en este epigrafe vamos a analizar cuatro aspectos de gran trascendel
didactica. En primer lugar, qué relaciones se establecen entre los asuntos investigados
las escuelas geograficas y la definicién de temas urbanos, donde el comin denominadot
es otro mas que el estudio de ciudades y el proceso de urbanizacion. En segundo lug
veremos que estos enfoques o perspectivas de analisis son consecuencia de unas i
cotidianas, que guian nuestra construccion del conocimiento vulgar, tal como sucede en
alumnos; por ello, es muy Util analizar y partir de estas ideas y esquemas cotidianos. |
tercer lugar, hemos de diferenciar los conceptos especificos de las investigaciones reali
das, de aquellos otros que se pueden categorizar como procesos estructurantes, o sea
relaciones entre conceptos que poseen un poder explicativo superior. Por Gltimo, propc
dremos unalternativa metodoldgicen la elaboracién de temas que estudien este mismo
objeto de estudio: las ciudades y el mundo urbano.

5. La estructuracion de temas

Como se ha sefalado, los profesores no organizan los temas didacticos, y sus materi
curriculares, a partir de una Unica fuente. En la seleccion de contenidos se parte de
establecido oficialmente por la Administracion o bien, en la mayoria de los casos, de I
formas en que se concretan esos Decretos y drdenes ministeriales, nos referimos a
libros de texto.

En consecuencia, los analisis que podemos realizar sobre la estructuraciéon de los ter
partiran del estudio de dos niveles de concrecién curricular. Por una parte, el que afecte
Decreto de enseflanzas minimas, BOE nim. 152 de 26 junio de 1991. Se entiende que
Decreto de minimos corresponde a un documento que quieabiego y flexible por lo
cual debe aparecer como un marco de referées para el profesorado. No obstante, el
punto 5 del Bloqueésociedad y Territoriaparece claramente sesgado por unas escuelas
morfolégicas y funcionalistas:

«EIl hecho urbano: evolucién y cambios: las funciones
de la ciudad y la organizacion del territorio;

el espacio urbano y la estructura socioeconémica;

las relaciones campo-ciudad;

Principales aglomeraciones urbanas en el mundo;
Red y espacios urbanos en Espafia»
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De esta forma, no existe la coexistencia de escuelas, asi no hay referencias a
comprension del hecho urbano o a la accidn de los agentes urbanos. No obstante, es pos
a partir de estos enunciados elegir alguna perspectiva de analisis que se justifique desde
diferentes proyectos curriculares. Una actuacion que se posibilitaba también en la orga
zacion de la asignatura de 2° de BUP (B.O.E. de 18 de abril de 1975):

«5. Geografia urbana: La ciudad: concepto.
Morfologia y funciones de la ciudad.

Las grandes tipologias urbanas.

El fenémeno urbano en el mundo actual»

Si acudimos a la formalizacion de los decretos —es decir, a los libros de texto y a Ic
proyectos de diversas editoriales— podemos evaluar si se produce esa apertura del dise
a partir de las diferentes escuelas, o por el contrario, se materializa en proyectos semej
tes. El muestreo realizado sobre editoriales y grupos pedagogicos que las soportan, nos
dado como resultado la organizacién de un estudio de la Geografia urbana donde predo
na un caracter pretendidamente ecléctico; esto es, se van afadiendo a los elemel
prescriptivos de los decretos ministeriales nuevos contenidos factuales y conceptua
procedentes de las nuevas geografias.

En consecuencia, en los diferentes libros de texto, que desarrollan el Decreto de 19
nos muestran un esquema de tema semejante a éste:

l.-LA CIUDAD. SU CONCEPTO Y ORIGEN HISTORICO

1.-Concepto de ciudad. Diferencias con el medio rural.

2.-La ciudad como producto histérico: evolucion lineal y su reflejo en el plano.
3.-Andlisis de casos especificos. Paisajes urbanos.

[I.-LOS MODELOS FUNCIONALES

1.-La estructura interna de las ciudades. Funciones y usos del suelo.
2.-La ciudad en el territorio: areas de influencia y sistemas de ciudades.

l1I.-LAS TIPOLOGIAS URBANAS
1.-La ciudad en los paises capitalistas.
2.-La ciudad en los paises socialistas.
3.-La ciudad en los paises en vias de desarrollo.
IV.-OTROS TEMAS COLATERALES (no comunes a todos los proyectos)
1.-Los problemas de las ciudades.
2.-Investigando el entorno.
5.1. El modelo de la geografia positivista
Distinguimos la influencia de las escuelas regionalistas, de caracter historicista, y Iz

aportaciones de la geografia teorética, donde el espacio regional es el objeto de estudio.
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ambas escuelas se observa una continuidad (el estudio del espacio absoluto) y un can
(predominio de los modelos en el segundo caso).

Por tanto, el estudio del hecho urbano, realizado desde los libros de texto, tiene |
esquema de estructuracion basado egetzgrafia regionalde tal forma que es posible
reconocer epigrafes como los siguientes:

— el comercio y la localizacion de las ciudades:
— el pasado medieval
— la relevancia de factores medioambientales: los puertos

— la especializacion de las funciones en las ciudades:
— las ciudades «fortaleza»
— las ciudades administrativas

— la influencia de la industrializacion:
— concentraciones urbanas
— organizacion de usos del suelo.

Las nuevas aportaciones dedaografia Teoréticaparece en epigrafes semejantes a
los siguientes:

— modelos teéricos de localizacion urbana
— en los sectores internos de la ciudad
— en la organizacién de areas de influencia
— en los sistemas de ciudades

— las ciudades en un sistema territorial
— en el sistema urbano mundial
— en el sistema urbano espafiol
— en los sistemas de lugares centrales comarcales.

Esta ejemplificacion de contenidos conceptuales, con sus interacciones, permite rec
nocer la primacia del espacio absoluto como organizador del tema. La ciudad, como lug:
objeto de estudio, es estudiada lo mas exhaustivamente posible. Prima, asi, una concep
didactica que presupone que la seleccién de los contenidos debe ser un resumen de
investigado académicamente en la Universidad. Y en consecuencia, se busca un fa
eclecticismo, que supone agregar mas contenidos factuales y conceptuales.

5.2. El modelo de la Geografia comprensiva

Incluimos aqui las aportaciones de la Geografia de la PercepciérGgolgrafia
Humanistica muy minoritarias en la didactica de la Geografia en Espafia, pero que cc
mienzan a tomar cuerpo en proyectos de innovacién curricular, a veces bajo la denomir
cion de Ciencias Sociales y con estudios tematicos especificos (p.e. la evolucién de
vivienda y el hébitat). Epigrafes desde esta alternativa podrian ser:

— La percepcion de los problemas urbanos
— los ancianos y sus espacios segregados
— los nifios y los espacios de ocio
— los espacios productivos y los adultos
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— La Escena urbana y el patrimonio urbanistico
— La imagen del centro histérico
— Conjuntos arquitectonicos e imagen colectiva de la ciudad
— El turismo y las ciudades turisticas

— La vivienda: las respuestas culturales
— EI concepto de vivienda tradicional
— Las funciones y materiales de las viviendas tradicionales y actuales
— Las viviendas y el entorno inmediato: barrios/aldeas.

5.3. La alternativa radical

Los planteamientos radicales-sociales tienen muy poca repercusion en la organizaci
de un tema completo de Geografia Urbana. Por el contrario, aparecen mas como afiadi
a otros contenidos conceptuales mas tradicionales. No obstante es posible reconocer
planteamientaocial y radicalen epigrafes como los siguientes:

— La construccion y adquisicién de viviendas en las ciudades
— Agentes urbanos y produccion de la vivienda
— Inquilinos, vecinos y propietarios
— Precios de las viviendas y especulacion inmobiliaria

— Los problemas del metabolismo urbano
— el trafico y el impacto ambiental
— residuos urbanos vy reciclaje

— Los paisajes urbanos marginales
— Las favelas y los bidonvilles
— Los barrios de chabolas en las ciudades desarrolladas
— Las viviendas degradadas de los centros histéricos.

Como se puede observar, el listado de epigrafes hace compleja la seleccion de t
trama conceptual para estudiar el hecho urbano. Por eso, entendemos que los proye
curriculares PUEDAN SELECCIONAR unos conceptos y no otros, en virtud de la escuel
gue consideran mas en consonancia con sus ideas. Lo contrario es ir cafalsa un
eclecticismpque no tiene estructura interna y que si posee una clara definicion didactic:
los contenidos didacticos quedan reducidos a una acumulacion de conceptos y hech
procedentes de investigaciones diversas y contradictorias, que tienen légicas diferent
Por ello el resultado es la suma de actividades poco relacionadas entre si, con una durac
excesiva y donde «se pretende dar un poco de todo».

Para encontrar una alternativa didactica coherente es necesario optar por la organi
cion de contenidos a partir de una escuela y no sumando los conceptos de una escue
otra. Pero, para partir de una escuela es necesario explicitar nuestras teorias de aprend
y comunicacion escolar. De esta forma, se hace evidente por qué seleccionamos ul
conceptos y no otros, ya que nuestros intereses de partida seran «llenar cabezas vaci
«descubrir realidades» o «reconstruir las opiniones sobre esas realidades, buscando
orden racional». Y, por dltimo, recordar que PARTIR DE UNA ESCUELA no supone
guedarse en ella, ni tan siquiera en el conocimiento geografico. Se puede, y se de
consultar otras aportaciones de sociologia, antropologia o economia —que también tier
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sus escuelas— que nos seran Utiles en el analisis del problema planteado. Pero siempre
a partir de

6. El conocimiento de las ideas previas

Uno de los puntos basicos de la metodologia constructivista reside en el conocimien
y explicitacion de las ideas previas de los alumnos, pues sabemos que éstas presupone
esquema de interpretacion del mundo personal, aunque lleno de estereotipos socia
estable, aunque dotado de contradicciones, y que integrga un buen nimero de concept
ideas. La Geografia se ha venido preocupando por conocer los filtros culturales que incid
en la percepcion del medio por el observador y, por ello, de los prejuicios y comportamiel
tos que se manifiestan en la toma de decisiones. Desde esta perspectiva, como ya he
manifestado con anterioridad (Souto, 1990), creemos que existe un paralelismo entre
investigaciones de la Geografia de la Percepcion y los resultados de la investigaci
educativa (p.e. desde psicologia del aprendizaje). Los acertados trabajos de J.V. Boira y
Requés (1989 y 1990) han sintetizado la investigacién en Geografia urbana realizada
Espafia desde la perspectiva de la Percepcion, siendo un punto de referencia esencis
nuestro trabajo. Alli se pueden encontrar referencias de trabajos que inciden en nues
reflexion didactica, como son los de J.I. Aragonés (1983) o de A. Zarate (1986).

Si las ideas previas de los adolescentes respecto al espacio vivido implican una evall
cion de éste, es obvio que desde las geografias de la Percepcion y Humanista se
realizado buenas aportaciones en los juicios de los vecinos respecto a los lugares do
viven. Desde un planteamiento educativo es necesario conocer las opiniones que pos
los alumnos sobre ciudades, asi como de algunas de sus partes y servicios. Asi el trabaj
Francisco Garcia et al. (1991) nos muestra la percepcién evaluativa que poseen los alt
nos y alumnas sobre los equipamientos de un barrio y de la ciudad de Sevilla en genel

En estos trabajos se debe considerar que las opiniones de los alumnos estaran condi
nadas por la representacion conceptual que ellos posean del objeto de estudio. Asi no e
mismo evaluar equipamientos, o juzgar las caracteristicas de una ciudad en abstracto,
evaluar lugares concretos que hagan referencia a equipamientos (pistas deportivas, parc
urbanos, escuelas) o un barrio concreto (con su nombre y delimitacion territorial). E
efecto, mientras en el primer caso estamos ante lo que se ha denocoinegizto por
definicién (una ciudad, un equipamiento), en el segundo caso estama®RCEPtos por
observacion(un parque, un campo de deportes, mi barrio). Por ello, se consideraran Ic
estereotipos sociales y escolares que pueden incidir en la percepcién subjetiva del conce
ciudad.

Asi en nuestro caso, a partir de encuestas realizadas con alumnos y profesores
diversas localidades hemos constatado que existen una serie de estereotipos sociales
siempre se correlacionan con el concepto ciudad. En efecto, como se puede observar er
cuadros 1.A y 1.B, los mayores porcentajes de respuestas entre profesores y alumi
reproducen el modelo de ciudad como un lugar con predominio de poblacion que trabe
en la industria y con una elevada densidad, que se corresponde con una concentracior
poblacion superior a 50.000 habitantes. Es decir, se reproduce el estereotipo de ciuc
industrial del siglo XIX, ampliamente difundida en manuales de divulgacién. Una defini-
cién modélica que reproduce palabras y términos que se asocian con una correcci
académica, lejos de la observacion experiencial.

En todo caso, hemos de sefialar que estas encuestas no revelan por si mismas las te
espontaneas del alumnado, sino que muestran una serie de palabras e ideas que
susceptibles de correlacionarse en una explicacién vulgar, o sea no dotada de una reflex
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analitica profunda. En consecuencia, es necesario realizar un mayor nimero de encues
con objeto de analizar no s6lo la percepcion conceptual holistica o globalizadora de
ciudad, sino también la percepcion evaluativa de su espacio urbano y la percepcion estr
tural de imagenes de ciudades. So6lo asi nos podremos acercar a un debate dond
alumnado pueda PARTIR DE SUS PROPIAS CONCEPCIONES acerca de lo que ellos
ellas consideran como espacio urbano.

Los pasos siguientes de una metodologia de aula nos deben encaminar a la explic
cion y ordenacion de estas ideas, lo que va provocando la confeccion de un guién
CONCEPTUALIZACION respecto a la lectura de los distintos elementos urbanos.

CUADRO 1.A. CRITERIOS QUE DEFINEN UNA CIUDAD
Resultados de 103 profesores

Poblacion activa con mayor porcentaje industrial 95 ptos(*)
existencia de edficios altos con aceras 13
una cultura de ocio con discoteca y television 13
presencia de hospitales y grandes comercios 73
presencia de un gran puerto maritimo 1
existencia de transporte publico urbano 38
namero de personas concentradas superior a 50.000 106
ndamero de personas concentradas superior a otra cantidad 22
inseguridad ciudadana: robos, atracos, accidentes 18
presencia de bancos y cajas de ahorros 11
presencia de universidades 43
elevada densidad de poblacién 132
otros criterios ¢ .cuéales? 15

(*) Los puntos se obtienen al hacer corresponder 3 puntos con las respuestas que se sefialaban como pr
crietrio definidor de area urbana, 2 puntos la segunda respuesta y 1 la tercera. Profesores de Gandia, Melilla, \
y Cartagena.

CUADRO 1.B. CRITERIOS QUE DEFINEN UNA CIUDAD
Resultados de 130 alumnos (*)

Poblacion activa con mayor porcentaje industrial 164
Existencia de edificios altos con aceras 39
una cultura de ocio con discoteca y television 9
presencia de hospitales y grandes comercios 96
presencia de un gran puerto maritimo 3
existencia de transporte publico urbano 11
namero de personas concentradas superior a 50.000 127
namero personas concentradas superior a otra cant 102
inseguridad ciudadana: robos, atracos, accidentes 26
presencia de bancos y cajas de ahorros 3
presencia de universidades 23
elevada densidad de poblacién 162
otros criterios ¢ cuales? 0

(*) Muestra realizada con alumnos de segundo de BUP del |.B. Doctor Simarro (Xativa).
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Como se puede apreciar las diferencias entre el alumnado y profesorado son minirr
en la definicion conceptual de ciudad: predomina un modelo académico: elevada densid
y concentracion de habitantes (50.000), con una funcionalidad industrial en esta poblacic
Como otro aspecto significativo aparece la duda respecto a otra cantidad que no sea 50.
habitantes y la presencia de hospitales y grandes comercios. Hay que precisar que
alumnado que realiza esta encuesta habia trabajado el concepto densidad, pero no h
iniciado el tema de la ciudad; con ello se evaluaria positivamente la aplicacion conceptu
de densidad a un lugar geografico. Todo ello nos indica que en los alumnos predomina u
concepcion académica de la ciudad, consecuencia de contestar en un ambiente esc
pero se deja sentir ya su percepcion experiencial lo cual se observa con mas detalle en c
encuestas. Queremos con ello sefialar que el alumnado tiende a contestar desde una I¢
académica cuando se le pregunta la definicion de un concepto que siendo empirico (L
ciudad es un lugar) ha sido teorizado en afios de su escolaridad como un objeto concep
con determinadas caracteristicas.

Los procentajes sobre el total de respuestas de alumnos y profesores nos corrobor:
semejanza de concepciones académicas respecto a la idea escolar de ciudad: 22,8
20,8% son los resultados respecto a la densidad; 18,3% y 16,3% en lo referido a
concentracién superior a 50.000 habitantes; 16,4% y 21,1% en lo relativo a poblacié
industrial; 12,6% y 12,3% en lo concerniente a hospitales y comercios. Por todo ello nos |
parecido oportuno investigar sobre las opiniones del alumnado respecto a otros concep
mas experienciales, como es el caso de la vivienda, o bien cuestionarse su evaluac
afectiva respecto a la misma idea de ciudad, pero en este caso una conocida por ellg
ellas.

En efecto, cuando analizamos las ideas relacionadas con vivienda observamos que &
se destacan palabras e ideas més relacionadas con la vida cotidiana del alumno: fam
refugio, matrimonio, propiedad privada o casa unifamiliar. Por el contrario ideas relaciong
das con la marginacion social o con las desigualdades no aparecen tan representadas
cuadro 2).

CUADRO 2. PERCEPCION DEL CONCEPTO VIVIENDA
Muestra 57 alumnos

Familia 49(*) Refugio 52 Marginacion social D
Especulacion 10 Plantas, arboles 1 Igualdad social 14
Piso edific.alto 41 Problema social 19 Animales doméstico 6
Casa unifamiliar 51 Garaje 17 Dormitorios 43
Necesidad vital 26 Inversion futuro 24 Angustia 0
Ahorros gastados 22 Independencia 16 Matrimonio 48
Lugar confortable 49 Alquiler 36 Propiedad privada 17

(*) Los puntos corresponden a la suma de las elecciones de cada alumno. Podian poner hasta 7 cruces al
de las palabras que creian mas representativas de su concepcion de vivienda. La muestra corresponde a alu
de octavo de EGB.

De esta forma nos acercamos a uno de los temas mas desarrollados por la Geografi:
la percepcion y del comportamiento. Nos referimos a la percepcion evaluativa de lugare
Asi, cuando hemos buscado la evaluacién de la ciudad, tomando como referencia la ciuc
gue ellos/ellas conocen nos aparecen estereotipos que repiten profesores y alumnos
diversas procedencias. En efecto, con una muestra de 100 profesores y 200 alumnos he
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podido comprobar que siempre existen unos tépicos que se asocian a la ciudad, comc
reflejan en el cuadro 3:

~ Cuadro 3
EVALUACION DEL CONCEPTO CIUDAD
iTEM 129 ALUMNOS VIGO 72 ALUMNOS IBI 99 PROFESORES
Polucion 93,05% 88,6% 76,2%
Barullo 95,4% 91,5% 69,2%
Rapidez 84,5% 81,6% 69,2%
Tranquilidad 2,4% 8,4% 0,0%
Tiempo libre 10,1% 12, 7% 4,2%
Aire limpio 4,2% 8,2 0,0%

Como se aprecia existe una coincidencia en las ideas que se valoran con mas de 7
y menos del 15%, aunque la opinién del profesorado no sea tan radical en los aspectos
polucién, barullo y rapidez como la de los alumnos. Considerando que cada persol
elegia diez ideas que mejor valoraban su concepto de ciudad no hay duda que estamo
la presencia de una serie de estereotipos que se repiten en el conocimiento ordina
Averiguar los motivos de estas opiniones y correlacionarlos con conceptos del cc
nocimiento cientifico presupone el desarrollo de unos contenidos didacticos muy rele
vantes.

Al mismo tiempo, hemos detectado la existencia de palabras que no eran valoradas |
un igual, sino que la procedencia de los encuestados era definitiva en la valoracion de
ciudad. Asi la ciudad era menos aburrida para los alumnos de Ibi (22,4%) que para los
Vigo (44,8%), o bien la ciudad era considera mas divertida que aburrida en una proporci
de 12/1 en alumnos de Xétiva. De esta manera nos vamos acercando a estereoti
académicos y a estereotipos cotidianos, difundidos por los medios de comunicacién, de
forma que para adolescentes de lugares proximos a la ciudad ésta se identifica con oci
diversion, pero también con inseguridad (casos de Ibi, Xativa, Betxi), que no se correspa
den con el espiritu de aventura de estas edades (Salom-Souto, 1986).

Finalmente, creemos que un trabajo sobre las concepciones previas del alumna
respecto a la ciudad debe considerar los aspectos relacionados con la percepcion sens
de superficies y voliumenes, que son «vistos» por los alumnos desde una «mirada conc
tual». Este trabajo se puede realizar utilizando diferentes técnicas de trabajo: recorrid
perceptuales de la ciudad donde viven, descripcién de elementos que componen L
ciudad, o bien con el andlisis de imagenes de diferentes barrios y ciudades.

Nosotros hemos realizado estas Ultimas tareas y nos hemos encontrado con ut
resultados que han puesto de manifiesto la percepcidn conceptual de lugares. Asi a
diapositivas de Paris o Alicante han destacado como definitorio de esos espacios urbal
la magnitud de la superficie ocupada por los edificios asi como los volimenes (muchos
altos edificios), pero también «han visto» agobio, barullo, elevada densidad,... e inclus
han querido «ver» industrias en pleno centro urbano. Igualmente ante diapositivas
lugares como Cehegin o Avila han destacado la ausencia de urbanizacion por la vision
casas viejas y pequefias, o por estar «junto a vegetacion». Aparecen asi dudas y eleme
claves en su explicacion urbana, algo que se busca enfrentar a una definicion de «pueb
o «rural». Asi la ciudad dispone de un «mayor desarrollo, coches, barullo, muchos edif
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cios e industrias», mientras que «un pueblo» se caracterizaria por «casas pequefas, |
densidad, escaso desarrollo, vegetacion y ausencia de industrias».

Como se puede comprobar, a lo largo de estas actividades, que pueden suponer tre
cuatro sesiones de trabajo, nos vamos acercando a una serie de topicos en la explica
urbana de los alumnos, lo cual nos facilita un trabajo posterior, ordenando sus ideas en
guién de andlisis de la ciudad y sus problemas:

a) Los criterios académicos de una ciudad nos van a permitir reflexionar con mayc
motivacion sobre ¢Qué es y no es una ciudad?, apoyandonos en textos e imagenes.

b) Los criterios afectivos experienciales respecto a nuestra ciudad nos permite identi
car los elementos y problemas mas facilmente perceptibles: contaminacién, barullo, tra
co...

c) Los criterios perceptuales de caracter estructural nos van acercando a la morfolog
urbana: las casas viejas y las nuevas pueden coexistir en plano y escena urbana.

d) Las concepciones sobre elementos singulares (viviendas, equipamientos o transp
tes) facilitaran el disefio de una investigacion «de campo» sobre un problema concreto

En consecuencia las ideas de los alumnos nos permiten conectar sus explicaciol
vulgares, su légica cotidiana, a una conceptualizacion mas cientifica de la ciudad, qi
procedera de nuestras teorias y nuestra concepcién social del saber. Ello sera lo
vayamos a desarrollar en el siguiente capitulo.

7. La seleccion de conceptos y procesos estructurantes

Si se ha entendido el discurso anterior parece claro que existen numerosas maneras
justificar conceptualmente una unidad didactica de la ciudad y los medios urbanos.
consideramos que la seleccion del objeto de aprendizaje procede de las distintas perspe
vas abiertas en la investigacion es posible organizar la unidad sobre tantas tramas conc
tuales como nosotros conozcamos. Una seleccion que debe considerar que los conceptc
articulan en explicaciones tedricas contextualizadas en concepciones cientificas diferen
(Capel, Urteaga, 1983).

Por ello no nos parece oportuno plantear una unidad didactica desde la suma o yuxta
sicion de conceptos establecidos por la investigacion académica. Ello daria lugar a u
secuencia de actividades muy larga, dificil de acotar en el tiempo y donde el hilo conduct
posiblemente se diluyera. Y, sobre todo, estariamos realizando una unidad didactica que
responde a un problema cientifico ni cotidiano, sino a la suma de datos y hechos resulte
de investigaciones anteriores.

En consecuencia antes de realizar la seleccién de los conceptos que vamos a trabaja
el aula es necesario volver a insistir en las dos posibles opciones que estructuran un te
de geografia urbana:

1) el estudio de la ciudad como un todo, buscando un analisis exhaustivo de la histor
morfologia, funciones y sistemas urbanos. El objetivo seria dotar al alumnado de
conocimiento genérico sobre estas cuestiones, lo cual ya revela una determinada metod
gia de trabajo,

2) el estudio de la ciudad como un lugar donde tienen lugar problemas sociales, q
afectan a las personas que viven, trabajan y se divierten en un contexto territorial deterr
nado. El objetivo seria plantear al alumnado situaciones de conocimiento donde el/el
sean conscientes de la existencia de problemas sociales.

Si nosotros optamos por esta segunda alternativa debemos saber transformar un prol
ma social y una trama conceptual, consecuencia de nuestra vision del mundo y lectul
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tedricas, en un problema escolar. Es decir, debemos ofrecer la posibilidad al alumnado
reconocer por si mismos la problemética social. Y ello implica nuevamente una correlacic
muy estrecha con la metodologia, y por eso hemos destacado la relevancia de las id
explicativas vulgares de los alumnos (punto 6).

Para ello es fundamental que nosotros seamos capaces de convertir nuestras ideas
hechos conceptuales de la investigacién cientifica en una problematica escolar, o sea er
problema de conocimiento. Ello quiere decir que hemos de saber plantear algunas situac
nes para las cuales los alumnos no sélo desconocen el resultado del problema seleccion
sino que también desconocen el cambio para solucionarlo.

Veamos en el cuadro 4 un esquema de la toma de opciones que debemos realizar
hora de seleccionar los conceptos y teorias que condicionan el desarrollo de la unid
did4ctica

Cuadro 4 )
TOMA DE DECISIONES EN LA SELECCION CONCEPTUAL

Vision del mundo Investigaciones urbanas
IDEOLOGIA HECHOS CONCEPTUALES
INFORMACION TEORIAS EXPLICATIVAS

SELECCION PROBLEMA
SOCIAL

Como vemos la seleccion del problema social es el resultado de una lectura tedrica
la realidad, desde nuestra concepcion ideoldgica y cientifica. Lo importante es que
alumnado también pueda reconstruir la realidad social, para lo cual es necesario conve
los problemas sociales en problemas escolares.

Supongamos que nosotros seleccionamos los siguientes problemas sociales que afe
a las personas que viven en las ciudades:

1. Problema de laivienda No todas las persoans tienen acceso a una vivienda digna

2. Problema dequipamientasNo todas las personas pueden acudir a centros sanita-
rios, educativos o culturales en los propios lugares donde viven (barrios).

3. Problema dé&ransporte Las personas que viven en las ciudades deben invertir una
gran cantidad de su tiempo en los desplazamientos diarios.

4. Problemacologico Las personas que viven en las ciudades se encuentran sometid:
a una presion ambiental (ruidos, humos, olores, rapidez...) que afecta a su vida en comt
dad.

5. Problemas decio: los adolescentes y los viejos no disponen de lugares donde
organziar su tiempo de ocio.

Si hemos coincidido en esta seleccion de problemas, o en otros semejantes, deber
saber que los conceptos se relacionan entre si a través de unos principios o proce
tedricos que son los constituyentes de las teorias explicativas. Por ello es conveniel
considerar que existen en Geografia al menos unos procesos basicos que articulan
relaciones conceptuales. Asi la localizacion, que permite explicar por qué personas
objetos ocupan un lugar y no otro, o la distribucidn, que permite diferenciar unas are:
geograficas de otras. Como se ve estamos otra vez en el dilema de seleccionar ul
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conceptos y unos procesos (0 conceptos estructurantes) y no otros. Tomemaos el ejemplc
la vivienda.

Ante esta problematica social yo puedo seleccionar unos conceptos y no otros: vivie
da, chabola, suburbio, barrio, marginacion social... y otros mas, como se ha puesto
manifiesto.

Pero lo mas relevante es saber como yo puedo articular estos conceptos, cémo pu
elaborar un esquema conceptual que sin estar cerrado, para que el alumnado pueda pal
par desde sus ideas, sea orientativo en el momento de la investigacion didactica. En nue
caso hemos decidido organizar estos hechos conceptuales desde el proceso de la loca
cion, entendido como la explicacién de las relaciones sociales —cambiantes en los difere
tes contextos histéricos— que van dando lugar a que unas personas y objetos ocupen u
lugares y no otros. Por ello desde este proceso es posible realizar un esquema bésico, ¢
se refleja en el cuadro 5.

Cuadro 5 )
ESQUEMA CONCEPTUAL DE LOCALIZACION-VIVIENDA

LA LOCALIZACION es
un proceso social que explica

por qué hay unas por qué las casas por qué se relacionan
FORMAS Y FUNCIONES se agrupan formando VIVIENDAS, INDUSTRIAY
de una casa/edificio CALLES Y BARRIOS COMERCIOS Y SERVICIOS

en una ciudad

percepcion ambientes urbanos escenas urbanas
contrastes sociales formas de barrios ordenacion urbana
formas de viviendas funciones de calles funcionalildad

Como podemos observar ya hemos avanzado un paso mas. Ya sabemos que el
ciudad HAY PROBLEMAS SOCIALES y que éstos se pueden trabajar desde hecho
conceptuales, que son articulados por grandes procesos de razonamiento geografico,
este caso la localizacion, que también podria ser interacciéon o sistema. Una cuestion
importante que no debemos olvidar consiste en darnos cuenta que la selecciéon de un Hl
CONDUCTOR no anula e impide el tratamiento de otros conceptos y procesos estruct
rantes. De hecho, para trabajar vivienda y ciudad tendré que trabajar con escala (p
acotar el territorio: calle, barrio, ciudad), con percepcion (de mi vivienda, de otras, d
ciudades), etc.

En consecuencia, lo mas importante es que nos demos cuenta que hay optar por un |
conductor, lo que obliga a seleccionar unos conceptos y unos procesos de razonamientc
continuacion debemos saber como secuenciamos las actividades para que el alumn:
pueda reconstruir la realidad social tal como nosotros deseamos. Ello es el objeto ¢
ultimo capitulo.
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8. La secuenciacién metodolégica

La gran dificultad de la elaboracién de las unidades didacticas reside en que éstas del
poseer, segun lo expuesto anteriormente, un doble hilo conductor:

a) una trama conceptual coherente, con objeto de reconstruir la realidad con una I4gi
cientifica,

b) una secuencia metodoldgica que permita reflexionar al alumnado c6mo aprende g
cosas.

En el caso concreto del medio urbano nosotros hemos visto como existen diferent
medios de seleccionar conceptos y problemas relevantes que sean objeto de analisis el
aulas escolares. Explicamos como se deberia pasar de un problema social a un proble
escolar y cual es el papel de los hechos conceptuales basicos de la geografia (vivien
barrios, centro histérico, urbanizacién...) y de los procesos estructurantes en la delimit
cién de un tema: (localizacion geogréfica, sistema espacial, interaccion ecogeografice
Ahora queremos indicar en qué sentido debemos secuenciar estos conceptos, a travé
actividades, para que el alumnado pueda reflexionar sobre como ha reconstruido su ex]
cacion vulgar desde los conceptos cientificos.

Es decir, pretendemos que el alumnado sea consciente del cambio conceptual que
opera en su conocimiento como consecuencia de la informacién que le suministra
profesorado y de su propio esfuerzo reflexivo. Queremos que sea consciente de su apl
dizaje y del esfuerzo que ello supone, con lo cual reforzaremos la actitud hacia el sab
Veamos un caso practico.

El/ella poseera una explicacién vulgar respecto a la no disponibilidad de vivienda pc
parte de todas las personas: «siempre habra ricos y probres», «no hay viviendas para tc
las famililas», «cada vez es mas dificil alquilar o comprar una vivienda», etc. Por tanto
profesorado debe facilitar en una primera etapa de trabajo que afloren estas explicaciol
superficiales.

Pero una vez que afloran las ideas sobre esta cuestién, ¢,cémo podemos trabajar cor
ideas de los alumnos? Esta es una de las cuestiones mas complejas en este pro
metodoldgico, pues el profesor debe saber dirigir al alumnado para que tipifique, tabule s
ideas. Debe saber clasificar sus ideas de acuerdo con criterios tedricos. Como vemos
proceso consiste en alejarse progresivamente del dato, con objeto de plantearse qué ¢
ceptos —o sea, generalizaciones— pueden ayudarles a explicar mas satisfactoriament
situacién llevada a clase por el profesor.

Con ello insistimos en que las dos primeras etapas del proceso metodolégico qt
estamos exponiendo, y que se deriva de lo anteriormente expuesto, consisten en:

a) Quelos alumnos puedan exponer sus teodabre una situacién que se pueda
convertir en un problema escolar, en este caso la vivienda

b) quesepan ordenar sus ideds tal forma que se identifique el problema a tratar (no
acceso a la vivienda).

En esta tarea hemos de tener muy en cuenta que no es lo mismo que afloren ideas s
un concepto observable (una vivienda o una ciudad) que sobre un concepto mas abstre
(urbanizacion). Por Gltimo sefialar que no interesa tanto saber qué cosas conocen y
conocen como conocer QUE TIPO DE EXPLICACIONES POSEEN sobre el asunto qu
vamos a tratar, con la informacién que ellos y ellas poseen.

Por ello en esta etapa la labor del profesor consiste en ayudar al alumnado a expre
sus ideas, ofreciéndole criterios para ordenar sus opiniones y posibles argumentos. Idel
ficado el problema es necesario definirlo conceptualmente.

c¢) Definir conceptualmente un problensaipone que el profesor ha de conocer las
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explicaciones cientificas que se han realizado sobre esta cuestion y domina concep
como vivienda secundaria, alquiler, compra, diferenciacion zonal, especulacion, plusvi
lias, planos y funciones de la vivienda, etc.

Por ello en esta fase el profesor debe ofrecer informacion alli donde se de cuenta
ausencias en las explicaciones del alumnado, a la vez que procurara la realizacion
debates y puestas en comun para cerciorarse del dominio de los conceptos bésicos.
Ultimo sera capaz de introducir hechos conceptuales secundarios, a través de exposicic
verbales, para completar la conceptualizacion basica. Hemos de recordar que el liste
conceptual se va completando en este momento y que NUNCA PUEDE SER UN LISTA
DO A PRIORI. Los conceptos se van construyendo en la medida de su necesidad p:
definir un problema y para:

d) plantear un guién de trabajoon las posibles hipétesis de trabajo que permitiran
resolver el problema escolar; es decir, que facilitaran la explicacion mas rigurosa y sati
factoria de la situacion inicial.

En este momento el profesor debe saber conducir el debate y las puestas en comur
los equipos, de tal forma que se vayan anotando las conjeturas e hipotesis que se expc
con un cierto grado de racionalidad. Por eso mismo la labor del profesorado en est
momentos reside en el andlisis de las hipétesis emitidas, juzgar las posibles contradicc
nes internas, corregir posibles errores de enunciado o de contenido, etc. Finalmente
labor debe consistir en plantear otras posibles hipétesis si ellos o ellas no son capaces
emitir alguna coherentemente.

e) llegamos asi a la fase derificacion de las hipotesislonde se trata de averiguar la
utilidad de los conceptos para definir mejor la situacioén inicial y aportar los datos precisc
para explicar convincentemente el problema escolar.

Aqui el profesorado debe saber dominar las técnicas precisas de cartografia, estadis
y andlisis de documentos escritos e iconicos con objeto de mostrar al alumno la necesic
de ser rigurosos en la verificacion de sus ideas.

Asi debemos dominar el andlisis de los planos de viviendas y calles, lo que se realiza
un escala grande, al igual que es necesario poseer criterios para analizar planos de ciud
(en una escala mas pequefia).

Igualmente debemos saber ordenar la gran cantidad de datos estadisticos que ofre
los medios de comuniacion sobre viviendas y ciudades: precios, alquileres, nimero
habitantes, presupuestos municipales, inversiones... En este caso hemos de precisar
utilizaremos las técnicas precisas (ordenacién de frecuencias, medias aritméticas, e
siempre que sean coherentes con nuestra tarea de verificar las hipétesis planteadas.

En el caso de los medios urbanos es muy util la confeccion de dossiers fotografice
sobre cambios de escenas urbanas (sustitucion de edificios, cambios de fachadas),
deben ser localizados en planos. En este mismo sentido es Util un trabajo de recopilacion
noticias y documentos sobre un mismo lugar, interpretando los proyectos sociales y |
realizaciones espaciales; a este respecto un documento relevante para el analisis urbar
el Plan General de Ordenacion Urbana.

Para concluir esta presentacion de posibles actividades de verificacién debemos se
lar la posibilidad de realizar visitas (al ayuntamiento para conocer el Plan General c
Ordenacion) y a Museos de la ciudad, asi como los propios itinerarios por los barrios
calles de la ciudad.

f) Con lo cual llegamos asi a la fase final del trabajo: la confeccién dg@arme-
sintesis donde es necesario que el alumnado sepa reflexionar sobre:

1) el problema o los problemas sociales que se han planteado en clase (la vivienda
tréfico, los equipamientos...)
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2) la necesidad de utilizar conceptos precisos en su explicacion (lo que implica ¢
cambio conceptual)

3) la utilidad de un buen método de trabajo para poder explicar correctamente Ic
problemas planteados.

Bibliografia

ALVAREZ MORA, Alfonso (1992): «Problemas de investigacion en Historia urbanistitistoria
urbang ndm. 1; pp. 83-103.

ARAGONES, José Ignacio (1983): «Marcos de referencia en el estudio de los mapas cognitivos |
ambientes urbanoskstudios de Psicologia, 14/1pp. 36-46.

ARPAL POBLADOR, J. (1984)Las ciudadesBarcelona, Montesinos.

AA.VV. (1991): Las grandes ciudades. Debates y propuedtt]rid, Colegio de Economistas de
Madrid.

BOIRA, J.V.; REQUES, P. (1990): «El otro espacio urbano. Materiales para el estudio de la ciude
entendida como espacio subjetiviesra, Santiago Compostela, nim. 4; pp. 9-18.

BOIRA MAIQUES, Josep Vicent (1992)a ciudad de Valencia y su imagen publitalencia,

Dpto. de Geografia. Univ. de Valéncia.

BONDY, Liz (1992): «Gender symbols and urban landscapaegress in Human Geographyol.
16, num. 2, pp. 157-170.

BOSQUE MAUREL, Joaquin (1986): «El espacio urbano. Evolucion y cambio en Geografia urba
na.» GARCIA BALLESTEROS (coord.Yeoria y practica de la geografidadrid, Alhambra
Universidad; pp. 259-283.

BOSQUE SENDRA, Joaquin y GARCIA BALLESTEROS, Aurora (1989)espacio subjetivo de
la ciudad de Segovijavadrid, Univ. Complutense.

CALAF MASACH, Roser (1989): «¢,Qué imagen se tiene del barrio de la escu@le®ernos de
Pedagogianum. 164; pp. 30-32.

CAMPESINO FERNANDEZ, Antonio J. (1991): «Politica urbanistica en centros histéricos espafio-
les (1981-1991)»XII Congreso Nacional de Geografia. Sociedad y Territovimlencia, A.G.E.,

Univ. de Valencia; pp. 411-417.

CAMPESINO FERNANDEZ, Antonio J. (1992): «Ciudad y Urbanizacion. Ciudades espafiolas y
geografia urbana», AA.VV.La Geografia en Espafia (1970-199@poprtacion espafiola al
XXVII Congreso de la Union Geografica Internacional, Madrid, B.B.V.; pp. 155-161.

CAPEL SAEZ, Horacio (1971): «Las dificultades del analisis interdisciplinar del crecimiento urba-
no», Revista de Geografjd/, Barcelona; pp. 123-136.

CAPEL SAEZ, Horacio (1975)Capitalismo y morfologia urbana en Espafarcelona, Los
Libros de la Frontera.

CAPEL, H.; URTEAGA, L. (1983): «La Geografia y la didactica del medio urbandzeeista de
Geografiag XVI-XVII, Barcelona, pp. 113-126 (reimpreso €@uadernos de Pedagogiaum.

153, 1987; pp. 8-15.

CARAVACA BARROSO, Inmaculada (1991): «Descentralizacion productiva y nuevos modelos de
articulacion territorial y urbanaXll Congreso Nacional de Geografia. Sociedad y Territorio
Valencia, A.G.E., Univ. de Valencia; pp. 425-431.

CARRERAS | VERDAGUER, Carles (1983)a ciudad. Ensefianzas del fenémeno urbafexdrid,
Anaya.

CARRERAS | VERDAGUER, Carles (1984): «Ciudades y Geografia Urbana en Espafia desd
1950». Il Coloquio Ibérico de Geografia. Actas, Ponencias y ComunicacjoBascelona,
A.G.E. y Universidad; pp. 254-267.

CARRERAS | VERDAGUER, Carles (1986): «Los problemas del suelo urbano» en AA.VV.:
Jornadas de Geografia y urbanismo, 198&lamanca, C.O.P.O.T., Junta Castilla y Le6n; pp.
101-123.

CASTELLS, Manuel (1979)La cuestion urbanaMadrid, Siglo XXI, 62 ed. corregida y ampliada.

CASTELLS, Manuel (1981)Crisis urbana y cambio sociaMadrid, Siglo XXI.

116



CRONOS, Grupo (1987Ensefar la ciudad. Didactica de la Geografia urbahtadrid, Edit. de la
Torre.

CROSS, D.F.W. (1990 ounterurbanization in England and Wal@ddershot, Avebury.

CHAMPION, A.G. (1991):Counterurbanization. The changing pace and nature of population
deconcentrationLondon, Arnold.

DALMASSO, Etienne (1987): «Les espaces urbains: evolutions et perspectives», ABst\dios
sobre espacios urbanos. Coloquio hispano-frantéesdrid, M.O.P.U., Casa de Velazquez.

DUIF, R.J., OJEA, R. (1983): «Didactica de lo urbanoeaadernos de Pedagogiaim. 102, pp.
17-20.

ESTEBANEZ ALVAREZ, José (1988) «Los espacios urbanos» en PUYOL, ESTEBANEZ Y MEN-
DEZ Geografia HumanaMadrid, Catedra.

ESTEBANEZ ALVAREZ, José (1991):as ciudades. Morfologia y estructyriladrid, Sintesis,
Colec. Geografia de Espafia, nim. 13.

FERRER REGALES, Manuel y PRECEDO LEDO, Andrés (1992): «Estudios sobre el sisteme
urbano espafiol» AA.VVLa Geografia en Espafia (1970-1998poprtacion espafiola al XX-
VII Congreso de la Unién Geogréfica Internacional, Madrid, B.B.V.; pp. 162-170.

FERRER REGALES, Manuel (1992)os sistemas urbanp$ladrid, Sintesis, Colec. Espacios y
sociedades, 14.

GARCIA BELLIDO et al. (1968)Resumen histérico del urbanismo en Espafiadrid, I.E.A.L.

GARCIA PEREZ, Francico et al. (1991): «Aproximacion a las concepciones sobre la ciudad a part
del concepto de equipamiento urbanowgestigacion en la escuelaim. 14; pp. 63-86.

GARCIA PEREZ, Francisco F. et al. (1993): «Vivir en la ciudad: una unidad didactica para el
estudio del medio urbanobnvestigacion en la escuelaim. 20; pp. 39-64.

GARCIA ROLDAN, A. et al. (1990)¢ Cémo son las ciudades@entro de Profesores de Guadalaja-
ra.

GARCIA VERDUGO, Francisco R. (1992F6rdoba. Burguesia y urbanismo. Produccion y propie-
dad del suelo urbano: el sector del Gran Capitan, 1859-1886ntamiento de Cordoba.

GOBER, Patricia (1992): «Urban housing demograpRyegress in Human Geography.

GREGORY, D.; WALFORD, R. (1989}orizons in Human Geographizondon, Arnold.

HAGGET, Peter (1965):ocational Analysis in Human Geograptisgndon, Arnold. Trd.Andlisis
locacional en geografia humanBarcelona, Gustavo Gili, 1976.

HARVEY, David (1969):Explanation in Geography.ondon, Arnold. TradTeorias, leyes y mode-
los en geografiaMadrid, Alianza, 1983.

HARVEY, David (1973):Social justice and the city.ondon, Arnold. TradUrbanismo y desigual-
dad socia] Madrid, Siglo XXI, 1980.

HERNANDEZ RICA, A. (1983)Hacia un mundo de ciudades. El proceso de urbanizabiédrid,
Cincel.

LARKHAM, Peter J.; JONES, Andrew (1991) (edt®\)glossary of Urban forntlistorical Geogra-
phy Researh Series, num. 26.

LEITNER, Helga (1992): «Urban Geography: responding to new challengesgress in Human
Geographyvol. 16, num. 1; pp. 105-118.

LLORDEN MINAMBRES, M. (1978):La produccion del suelo urbano en Gijén (1860-1975)
Oviedo, Colegio Oficial de Arquitectos de Ledn y Asturias.

LOPEZ CANDEIRA, José Antonio (1979):a Escena Urbana: anélisis y evaluacjoiadrid,
C.E.0O.T.M.A., MOPU.

LYNCH, Kevin (1960):The image of the cityvlassachusset, Inst. of Tecnology. Triaaimagen de
la ciudad Buenos Aires, Infinito, 1970. Barcelona, Gustavo Gili, 1984.

MARTIN MORENO, J. y DE MIGUEL, A. (1978)La estructura social de las ciudades espafiolas
Madrid, Centro Investigaciones Socioldgicas.

MAS HERNANDEZ, Rafael (1982l barrio de Salamanca. Planeamiento y propiedad inmobilia-
ria en el ensanche de Madrifladrid, Inst. Est. Adm. Local.

MUNTANOLA, José (1984)Adolescencia y arquitectura. Actividades didacticas sobre el medio
ambiente para los 12-17 afios de edBdrcelona, Edit. Oikos-tau.

ORTEGA VALCARCEL, José (1986): «Geografia y planeamiento. Aportacion de los gedgrafos a

117



planeamiento urbanistico», AA.V\ornadas de Geografia y Urbanispfalamanca, COPOT,
Junta de Castilla y Le6n; pp. 57-67.

RACIONERO, Luis (1978)Sistema de ciudades y ordenacion del territokitadrid, Alianza.

REQUES, P.y BOIRA, J.V. (1990): «El desarrollo en Espafia de los estudios de percepcion urbar
Una primera aproximacion al tema», SOUTO, X.M. (coofkdyecto curricular de Geografia,
12-18 afios. Lecturas teodricas para su elaboraci®aneralitat Valenciana, pp. 141-172.

ROSELLO VERGER, V.M. (1984).es 55 ciutats valenciangdniversitat de Valéncia.

SALOM CARRASCO, A.; SOUTO GONZALEZ, X.M. (1986): «Los adolescentes y los espacios de
ocio», AA.VV. El uso del espacio en la vida cotidianactas de Il Jornadas de Investigacion
Interdisiciplinaria, Univ. Autbnoma de Madrid; pp. 211-222.

SALOM CARRASCO, Julia (19928istema urbano y desarrollo region®alencia, Edc. Alfons el
Magnanim.

SERRANO SEGURA, Maria del Mar (1991): «La ciudad percibida. Murallas y ensanches desde |z
guias urbanas del Siglo XIX&eocritica nimero 91, Barcelona, Catedra de Geografia Humana
de la Universidad de Barcelona.

SOUTO GONZALEZ, Xosé M. (1990)igo: cen anos de historia urbana, 1880-1980go,
Edicions Xerais.

SOUTO GONZALEZ, Xosé M. (1990): «Proyectos curriculares y didactica de la GeogGitzos|-
tica, nim. 85, Barcelona, Catedra Geografia Humana, Univ. Barcelona.

TATJER MIR, Merecedes (1988purgueses, inquilinos y rentistagadrid, CSIC.

TERAN, Fernando de (1983l problema urbanpBarcelona, Salvat.

TERAN, Fernando de (1982Planeamiento urbano en la Espafia contemporaméadrid, Edit.
Alianza.

TOME FERNANDEZ, Sergio (1989): «Las tendencias recientes en los estudios urbanos en Espafi:
XI Congreso Nacional de Geografisladrid, A.G.E., Universidad; pp. 53-63.

THORNLEY, A. (1990):Urban planning under Thatcherism: the challenge of the matlatdon,
Rotledge.

TROITINO VINUESA, Miguel A. (1992)Casco antiguos y centros histéricos. Problemas, politicas
y dinamicas urbangadMadrid, MOPU.

VALENZUELA RUBIO, Manuel (1987): «Evolucion reciente de los espacios urbanos», AA.VV.:
Estudios sobre espacios urbanos. Coloquio hispano-frantadrid, M.O.P.U., Casa de Velaz-
quez.

VILAGRASA IBARTZ, Joan (1991): «El estudio de la morfologia urbar@eo-Critica niumero
92, Barcelona, Catedra de Geografia Humana de la Universidad de Barcelona.

VINUESA ANGULO, J. y VIDAL DOMINGUEZ, M2 Jesus (1991)0s procesos de urbanizacjon
Madrid, Edit. Sintesis, colec. Espacios y sociedades.

ZARATE MARTIN, A. et al. (1986): «Toledo: una aproximacion a la Geografia de la Percepcion»,
Didactica de la Geografial4, Murcia; pp. 43-64.

118



